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1. Đặt vấn đề 
Trong những năm gần đây, mô hình hóa toán học 

(MHHTH) trong nhà trường ngày càng được thúc đẩy 
nhằm đáp ứng mục tiêu tăng cường giáo dục (GD) toán theo 
hướng gắn với thực tế. Chính vì thế, trong thời gian qua 
cũng đã có rất nhiều công trình nghiên cứu về MHHTH. 
Gần đây, Chương trình GD phổ thông - Chương trình tổng 
thể của Bộ GD và Đào tạo ban hành ngày 26 tháng 12 năm 
2018 đã đưa ra định hướng về nội dung GD trong đó chỉ rõ: 
“GD toán học góp phần hình thành và phát triển cho học 
sinh (HS) các phẩm chất chủ yếu, năng lực chung và năng 
lực toán học - biểu hiện tập trung của năng lực tính toán với 
các thành phần sau: tư duy và lập luận toán học, MHHTH, 
giải quyết vấn đề toán học, giao tiếp toán học, sử dụng công 
cụ và phương tiện học toán; phát triển kiến thức, kĩ năng 
then chốt và tạo cơ hội để HS được trải nghiệm, vận dụng 
toán học vào thực tiễn”. Bên cạnh đó, phân số là nội dung 
quan trọng, khó tiếp thu đối với học sinh tiểu học (HSTH), 
do đó trong quá trình dạy và học các nội dung liên quan 
đến chủ đề này thường gây nhiều khó khăn cho cả thầy và 
trò. Để giải quyết được những vấn đề trên, chúng tôi đã đề 
xuất các biện pháp nhằm bồi dưỡng năng lực MHHTH cho 
HSTH thông qua dạy học phân số.

2. Nội dung nghiên cứu
2.1. Năng lực mô hình hóa toán học
2.1.1. Khái niệm năng lực
Đứng dưới nhiều góc độ khác nhau có nhiều quan niệm 

khác nhau về năng lực, trong bài viết này chúng tôi đồng 
nhất với quan niệm: Năng lực “là thuộc tính cá nhân được 
hình thành, phát triển nhờ tố chất sẵn có và quá trình học 
tập, rèn luyện, cho phép con người huy động tổng hợp các 
kiến thức, kĩ năng và các thuộc tính cá nhân khác như hứng 
thú, niềm tin, ý chí,... thực hiện thành công một loại hoạt 
động nhất định, đạt kết quả mong muốn trong những điều 
kiện cụ thể” [1, tr.37].

2.1.2. Mô hình toán học
Mô hình là một mẫu vật, một đại diện, một minh họa 

được thiết kế để mô tả cấu trúc của hệ thống, cách vận hành 
của một hoặc các sự vật, hiện tượng thuộc hệ thống này [2, 
tr.5]. Như vậy: Nếu xem mô hình là bản sao của một đối 
tượng, thường nhỏ hơn đối tượng hoặc mang những tính 
chất đặc trưng của đối tượng gốc thì các mô hình toán học 
thường được sử dụng trong giảng dạy toán là các mô hình 
hình vẽ như hình hộp chữ nhật, hình tam giác.., mô hình 
tượng trưng như sơ đồ đoạn thẳng, sơ đồ, bảng biểu...; Nếu 
xem mô hình là một biểu diễn cho các phần quan trọng của 
một hệ thống nhằm phục vụ mục đích nghiên cứu chính hệ 
thống đó thì mô hình toán học là kết quả của việc diễn đạt 
các đặc trưng của hệ thống, của tình huống bằng ngôn ngữ 
theo các quy tắc toán học như đồ thị, phương trình, công 
thức...

2.1.3. Mô hình hóa toán học
Cũng giống như quan niệm về năng lực, có nhiều định 

nghĩa và mô tả khác nhau về khái niệm MHHTH, tùy thuộc 
vào quan điểm lí thuyết mà mỗi tác giả có sự lựa chọn khác 
nhau. Trong phạm vi bài viết này, chúng tôi đồng quan 
niệm xem “MHHTH là toàn bộ quá trình chuyển đổi vấn 
đề thực tế sang vấn đề toán và ngược lại cùng với mọi thứ 
liên quan đến quá trình đó, từng bước xây dựng lại tình 
huống thực tế, quyết định một mô hình toán học phù hợp, 
làm việc trong môi trường toán, giải thích đánh giá kết 
quả liên quan đến tình huống thực tế và đôi khi cần phải 
điều chỉnh các mô hình, lặp lại quá trình nhiều lần cho đến 
khi có được một kết quả hợp lí. Nói một cách ngắn gọn 
thì MHHTH là quá trình giải quyết những vấn đề thực tế 
bằng công cụ toán học” [2, tr.79]. Như vậy, theo chúng tôi, 
ở cấp Tiểu học, để giúp HS thực hiện MHHTH, giáo viên 
(GV) cần giúp HS giải quyết những vấn đề thực tế bằng 
công cụ toán học cụ thể hay bằng cách chuyển các vấn đề 
từ thực tiễn với ngôn ngữ viết, hình ảnh sang ngôn ngữ 
biểu tượng, kí hiệu, hình vẽ, bảng biểu, sơ đồ, biểu đồ, mô 

TÓM TẮT: Theo yêu cầu của chương trình phổ thông mới, năng lực mô hình 
hóa toán học là một trong năm năng lực mà giáo viên dạy Toán cần phải hình 
thành và phát triển cho học sinh. Để góp phần thực hiện nhiệm vụ đó, bài viết 
đề xuất ba biện pháp nhằm bồi dưỡng năng lực mô hình hóa toán học cho học 
sinh tiểu học thông qua dạy học nội dung phân số.

TỪ KHÓA: Mô hình hóa toán học; năng lực; phân số; tình huống thực tế. 
 Nhận bài 08/02/2019  Nhận kết quả phản biện và chỉnh sửa 10/03/2019  Duyệt đăng 25/03/2019.
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hình ảo trên máy vi tính…

2.1.4. Năng lực mô hình hóa toán học
Năng lực mô hình hoá toán học thể hiện qua việc thực 

hiện được các thao tác sau [3, tr.10]: 1/ Sử dụng các mô 
hình toán học (gồm công thức, phương trình, bảng biểu, đồ 
thị,...) để mô tả các tình huống đặt ra trong các bài toán thực 
tế; 2/ Giải quyết các vấn đề toán học trong mô hình được 
thiết lập; 3/ Thể hiện và đánh giá lời giải trong ngữ cảnh 
thực tế và cải tiến mô hình nếu cách giải quyết không phù 
hợp. Đối với HSTH, năng lực MHHTH thể hiện thông qua 
việc sau: 1/ Sử dụng được các phép toán, công thức số học, 
sơ đồ, bảng biểu, hình vẽ để trình bày, diễn đạt (nói hoặc 
viết) được các nội dung, ý tưởng, cách thức giải quyết vấn 
đề; 2/ Giải quyết được các bài toán liên quan tới các mô 
hình được thiết lập.

Từ những mô tả trên, theo chúng tôi, để bồi dưỡng năng 
lực MHHTH cho HSTH trong quá trình dạy học, GV cần 
chú trọng vào những thành tố cơ bản sau để bồi dưỡng cho 
HS: Kiến thức, kĩ năng liên quan đến toán học để giúp HS 
phát triển kĩ năng kết nối chúng để giải quyết những vấn đề 
thực tế; Sử dụng các biểu diễn toán; Phân tích các biểu diễn; 
Thấu hiểu được sự kết nối giữa toán học và thực tế; Khả 
năng làm việc hợp tác và giao tiếp các ý tưởng toán học khi 
tiến hành quá trình mô hình hóa toán học.

2.2. Một số biện pháp bồi dưỡng năng lực mô hình hóa toán 
học thông qua dạy học phân số
2.2.1. Biện pháp 1: Khi dạy học hình thành các khái niệm, công 
thức, quy tắc, giáo viên cần xây dựng các tình huống gắn với thực 
tế, tổ chức cho học sinh trải nghiệm, khám phá trên các mô hình 
Phân số là một nội dung khó đối với HSTH bởi tính trừu 

tượng, mới lạ của nó đối với HS (trước đó, HS chỉ mới 
biết dùng số tự nhiên để biểu diễn số lượng), do đó khi dạy 
học hình thành các khái niệm, công thức, quy tắc, GV cần 
tổ chức cho HS trải nghiệm, thực hành trên các mô hình. 
Thông qua trải nghiệm, thực hành trên các mô hình sẽ tạo 
điều kiện cho HS học tập thông qua sự nhập cuộc, tạo điều 
kiện, khuyến khích HS đưa ra các ý tưởng, giải quyết vấn 
đề một cách linh hoạt, sáng tạo, giúp HS hiểu được ý nghĩa, 
bản chất của vấn đề đồng thời rèn kĩ năng thực hành, vận 
dụng trong cuộc sống… 

Ví dụ 1: Khi GV giới thiệu cho HS khái niệm phân số, 
GV có thể tổ chức cho HS trải nghiệm như sau:

Hoạt động 1: MHHTH từ một tình huống thực tế
- GV đưa ra tình huống: Một chiếc bánh chưng được chia 

đều cho 4 người. Em hãy giúp cô diễn đạt số bánh mà mỗi 
người có được nhé! 

- HS: Xuất hiện nhu cầu biểu diễn số bánh mà mỗi người 
nhận được. Với kinh nghiệm hiện tại, HS chỉ có thể đưa ra 
phương án trả lời như trong cuộc sống hàng ngày các em 
vẫn sử dụng như: Mỗi người được một miếng bánh, mỗi 
người được một lát bánh,…

- GV: Các diễn đạt trên vẫn còn chung chung, chưa rõ về 
lượng bánh mà mỗi người nhận được. Từ giờ cô trò mình sẽ 
diễn đạt số bánh mỗi người nhận được như sau cho rõ hơn: 

Một cái bánh chia đều thành 4 phần bằng nhau ta nói mỗi 
người được “một phần tư cái bánh”. Đồng thời, GV giới 
thiệu luôn cho HS cách biểu diễn phân số “một phần 

tư” bởi
 

1
4

; cấu tạo, thành phần của phân số 1
4

 (tử số, mẫu 
số,…)

- HS: Nhắc lại cách đọc, cách viết và cấu tạo của phân số.
 Hoạt động 2: Cho HS trải nghiệm trên thực tế 
Việc trải nghiệm trên thực tế giúp HS nhận thấy rõ hơn sự 

kết nối giữa toán học với thực tiễn đồng thời giúp HS khắc 
sâu thêm kiến thức.

- GV: Em hãy nêu các cách chia một cái bánh chưng cho 

4 người để mỗi người có được 1
4

 cái bánh.

- HS: Có thể chia theo nhiều cách. Chẳng hạn: Cách 1: 
Chia theo mặt trên của chiếc bánh thành 4 hình vuông bằng 
nhau (hình vẽ H1); Cách 2: Chia theo mặt trên của chiếc 
bánh thành 4 hình chữ nhật bằng nhau (hình vẽ H2); Cách 
3: Chia theo mặt trên của chiếc bánh thành 4 hình tam giác 
bằng nhau (Hình vẽ H3).

 

Cách 4: Chia theo bề dày của chiếc bánh để được 4 phần 
bằng nhau (chia ngang chiếc bánh thành 4 phần bằng nhau).

HS: Dựa vào kết quả đã nhận được từ hoạt động 1, HS 
diễn đạt và giải thích số bánh mỗi người có được theo cách 
thực hiện và hiểu của mình.

 Hoạt động 3: HS dùng phân số để biểu diễn số bánh mà 
mỗi người nhận được

GV: Các em hãy viết, đọc phân số chỉ số bánh mỗi người 

có được và cho biết mỗi người được 1
4

 cái bánh cho ta biết 

điều gì?
HS: Đọc, viết phân số theo hướng dẫn, diễn giải ý nghĩa 

của
 

1
4

 cái bánh.

Hoạt động 4: GV mở rộng sang các phân số khác bằng 
cách tương tự để giúp HS củng cố, nắm vững thêm khái 
niệm phân số

Ví dụ 2: Để giúp HS hình thành được quy tắc nhân hai 
phân số, GV có thể tổ chức, hướng dẫn HS làm như sau:

Hoạt động 1: Trải nghiệm
Các em hãy quan sát 5 hình vuông lớn có cạnh 1 mét  ở  

các hình dưới đây:
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H4 H5 H6

 
     

     

     

      

     

     

     

     

H7 H8

 

 

  

         

    

    

    

Các em hãy đọc kĩ các dữ kiện và yêu cầu thể hiện ở bảng 
dưới đây rồi tô màu và điền vào chỗ chấm trong Bảng 1 sau 
(theo mẫu):

Bảng 1:

Hình 
chữ 
nhật

Tô màu hình chữ nhật tương ứng có: Diện tích các hình 
chữ nhật đã được 
tô màu (m2)Chiều rộng (m) Chiều dài (m)

H4
 

1
4  

1
3

1 1 1
4 3 12
× =

 
(m2)

H5
 

2
3  

4
5

...

H6
 

1
5  

2
5

...

H7
 

1
3  

1
2

...

H8
 

1
4  

2
3

...

Hoạt động 2: Nhìn vào bảng trên, GV yêu cầu HS điền 
vào chỗ chấm

1 1 ...
4 3
× =

	       

1 1 ...
2 3
× =

		

2 4 ...
3 5
× =

2 1 ...
3 4
× =

	      

1 2 ...
5 5
× =

 Hoạt động 3: Yêu cầu HS rút ra quy tắc nhân hai phân số
GV: Yêu cầu HS điền vào chỗ chấm sau:

- Phát biểu bằng công thức: a c ...
b d
× =

- Phát biểu quy tắc: Muốn nhân hai phân số ta lấy …
Khái quát hóa từ những trường hợp riêng ở trên, GV 

hướng dẫn HS điền được: 

- Phát biểu bằng công thức:  a c a c ...
b d b d

×
× = =

×
- Phát biểu bằng quy tắc: Muốn nhân hai phân số ta lấy tử 

số nhân với tử số, mẫu số nhân với mẫu số.
Tóm lại: Thông qua hai ví dụ trên, cho ta thấy khi dạy học 

hình thành các khái niệm, công thức, quy tắc… liên quan 
đến phân số, nếu GV biết tổ chức cho HSTH trải nghiệm, 
khám phá trên các mô hình một cách hợp lí sẽ giúp HS: 
Học tập thoải mái hơn; Tạo nhiều điều kiện cho HS sáng 
tạo; Khuyến khích sự động não, tư duy của các em; Các em 
biết vận dụng linh hoạt những kiến thức đã học, những việc 
làm mình đã trải qua trong cuộc sống để giải quyết vấn đề... 
Tất cả những vấn đề đó sẽ giúp các em vận dụng linh hoạt 
trong cuộc sống. Các em biết tích hợp nhiều kiến thức để 
giải quyết vấn đề, thấy được sự gắn kết giữa toán học với 
thực tiễn.

2.2.2. Biện pháp 2: Trong quá trình dạy học thực hành, luyện 
tập, giáo viên cần xây dựng các tình huống gắn với thực tiễn, tạo 
điều kiện cho học sinh sử dụng, phân tích các mô hình để giải 
quyết vấn đề
Trong dạy học phân số, khi GV xây dựng các tình huống 

gắn với thực tiễn, tạo điều kiện cho HS sử dụng, phân tích 
các mô hình tức là GV đã tạo cơ hội để HS làm việc hợp 
tác và giao tiếp các ý tưởng toán học. Để triển khai tốt biện 
pháp này, GV phải luôn khuyến khích HS sáng tạo, khuyến 
khích HS sử dụng các phương pháp của riêng mình để giúp 
cho HS nhận ra sự sáng tạo trong học tập không bao giờ có 
kết thúc, tạo cho HS cơ hội tự quyết định và suy nghĩ toán 
học một cách tự nhiên. Tất cả những yếu tố đó là cơ sở để 
GV có thể bồi dưỡng năng lực MHHTH cho HS một cách 
hiệu quả. 

Ví dụ 3: Xét bài toán: Một người thợ chuẩn bị lát nền một 
phòng tắm có chiều dài 3,2m, chiều rộng 1,8m bằng các 
viên gạch hình vuông có cạnh 40cm. 

a/ Em hãy giúp người thợ đó tính toán xem cần sử dụng 
ít nhất bao nhiêu viên gạch để lát kín nền phòng tắm đó? 

b/ Để xem bác thợ xây lát các viên gạch đó thế nào, các 
em hãy biểu diễn bằng hình ảnh nền nhà tắm đó sau khi bác 
thợ xây lát xong toàn bộ số gạch trên.

Nhận xét:
- Với câu a/ này, đa số HS không gặp quá nhiều khó khăn, 

các em thường làm theo cách sau:  
Các em đổi: 3,2m = 320cm; 1,8m = 180cm.
Diện tích nền phòng tắm là: 180 × 320 = 57600 (cm2)
Diện tích một viên gạch lát nền là: 40 × 40 = 1600 (cm2)
Số viên gạch cần có để lát kín nền phòng tắm là: 
	 57600 : 1600 = 36 (viên gạch)
				    Đáp số: 36 viên gạch.
- Tuy nhiên với câu b/, thông thường các em sẽ rất lúng 

túng khi thực hiện nhiệm vụ này. Các em sẽ không dễ gì xếp 
kín được phòng tắm có chiều dài 320cm, chiều rộng 180cm 
từ  36 viên gạch  hình vuông, cạnh 40cm. Cụ thể, dọc theo 
chiều dài có kích thước 320cm, các em dễ dàng biểu diễn 
và xếp được: 320 : 40 = 8 (viên gạch), tuy nhiên dọc theo 
chiều rộng có kích thước 180cm các em sẽ không biết xử 
lí việc xếp viên gạch như thế nào cho phù hợp (lí do là 180 
không chia hết cho 40).

Trước khó khăn này, GV hướng dẫn HS thực hiện theo 
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các bước sau: Bước 1: HS vẽ mô phỏng nền nhà tắm hình 
chữ nhật theo kích thước đã cho; Bước 2: HS phân tích mô 
hình hình vẽ để tìm ra cách giải quyết; Bước 3: Trên cơ sở 
phân tích các dữ kiện dựa trên hình vẽ, các em tìm ra chiến 
lược giải quyết: Chắc chắn phải cắt nhỏ một số viên gạch 
để ghép vào nền nhà; Bước 4: HS vận dụng phương pháp 
cắt ghép hình để tìm ra cách giải quyết;  Bước 5: HS phải sử 
dụng khái niệm phân số, cách biểu diễn các phần bằng nhau 
của đơn vị để chia 4 viên gạch, mỗi viên chia đều thành 2 
phần bằng nhau để ghép vào 8 ô nhỏ (phần tô màu ở hình 
dười đây). Đây cũng là sản phẩm mà bài toán yêu cầu.

Ví dụ 4: Theo yêu cầu, trường tiểu học Đinh Tiên Hoàng 
phải cử 150 HS đi dự hội thao cấp thành phố với tỉ lệ số HS 

nam và số HS nữ là 2
3

a) Hãy biểu diễn tỉ lệ HS nam nữ dự hội thao của trường 
qua hình vẽ.

b) Em hãy tính xem như vậy nhà trường cần cử bao nhiêu 
HS nam, bao nhiêu HS nữ đi dự hội thao.

Nhận xét:
Với câu a) bằng vốn kiến thức, kinh nghiệm đã có, HS có 

thể lựa chọn mô hình hình vẽ để thể hiện một cách rõ ràng. 
Cụ thể, HS có thể thông qua đoạn thẳng, băng giấy, biểu đồ 
quạt, chấm tròn… để biểu diễn:

Đoạn thẳng
 

Băng giấy
     

Chấm tròn
 

…

Với câu b) Dựa vào cách tìm “phân số của một số” hoặc 
thông qua các biểu diễn ở câu a) HS có thể dễ dàng  xác 
định được số HS nam, số HS nữ đi dự hội thao: 

Tóm lại, từ các ví dụ trong biện pháp 2 cho thấy trong quá 
trình dạy học thực hành, luyện tập, GV cần xây dựng các 
tình huống gắn với thực tiễn để thông qua đó HS nhất thiết 

phải biết mô hình hóa bằng các hình vẽ, bằng các kí hiệu 
toán học… HS sẽ nhận ra rằng, trong một số trường hợp 
nếu không biết mô hình hóa, HS sẽ không thể tìm ra được 
hướng giải hoặc sẽ giải sai. Như vậy, việc MHHTH không 
chỉ giúp các em giải quyết được vấn đề mà còn hỗ trợ cho 
các em tư duy, giúp các em hiểu rõ vấn đề hơn. Đó là những 
cơ sở quan trọng giúp các em kết nối toán học với  thực tiễn. 

2.2.3. Biện pháp 3: Xây dựng các tình huống mở gắn với thực tiễn 
để học sinh khai thác, giải quyết vấn đề thông qua các mô hình
Để giúp HS linh hoạt trong việc vận dụng những kiến 

thức, kĩ năng đã học về phân số, GV cần xây dựng các tình 
huống mở gắn với thực tiễn để qua đó HS biết sử dụng linh 
hoạt các mô hình để giải quyết vấn đề, tạo cơ hội cho HS 
biết tổng quát hóa từ những kết quả đã đạt được.

Ví dụ 5: Để giúp HS xây dựng được quy tắc trừ hai phân 
số khác mẫu số, GV có thể xuất phát từ tình huống sau: Một 

đoạn dây dài 1
2

 mét, mẹ cắt đi 1
3

 mét. Hỏi sợi dây còn lại 

bằng mấy phần của mét?
Để giải quyết tình huống trên, HS có thể sử dụng các 

cách sau:
 - Cách 1: Đo trực tiếp: HS đo sợi dây còn lại rồi đổi về 

đơn vị mét (nếu cần).
Với cách này, HS rất khó khăn khi nghĩ ra cách để xác 

định được đoạn dây dài
 

1
3

m (chia sợi dây 1m thành 3 phần 

bằng nhau, lấy 1 phần).

- Cách 2: HS đổi về đơn vị đo dm rồi lấy 50 dm 10
3

−  dm.

Với cách này, HS rất khó khăn khi tìm cách trừ.
- Cách 3: Tính toán dựa vào mô hình tượng trưng                                               

1m

1m

Với cách này, HS rất khó khăn để phát hiện ra:
Cần chia băng giấy thành 6 phần bằng nhau để xác định 

1
2

 băng giấy (chính là
 

3
6

 băng giấy) và
 

1
3

 băng giấy (chính
 

là
 

2
6

 băng giấy). Khi đã biết chia băng giấy thành 6 phần 

bằng nhau thì từ hình vẽ thì HS dễ dàng tìm ra kết quả: Sợi 

dây còn lại dài
 

1
6

m. Và đây cũng là cơ sở giúp HS dễ nghĩ 

đến cách 4 (cách quy về thực hiện phép trừ hai phân số cùng 
mẫu số) là cách tìm dễ dàng và thuận lợi nhất.

- Cách 4: HS tìm tòi cách thực hiện phép trừ hai phân số: 

                          

1 1 ?
2 3
− =
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Dựa vào mô hình trên (cách 4) HS cho biết:

 	

1
2

  băng giấy = … băng giấy

	

1
3

 

băng giấy  = … băng giấy

Vậy ta có thể thực hiện phép tính 1 1
2 3
−  bằng cách nào? 

(HS nghĩ ngay đến việc quy đồng hai phân số và đây là cách 
GV mong đợi vì nó rất đơn giản, tính toán nhanh).

Ví dụ 6: Để giúp HS rút ra được quy tắc so sánh hai phân 
số khác mẫu số. GV có thể xây dựng tình huống mở như 
sau:

Hai nhóm HS được cô tặng hai chiếc bánh gato như nhau. 

Nhóm thứ nhất chia cho bạn Anh
 

3
8

 cái bánh, nhóm thứ hai 

chia cho bạn Mai
 

3
5  

cái bánh. Hỏi hai bạn Anh và Mai, bạn 

nào được chia nhiều hơn? Em hãy giải thích theo nhiều 
cách khác nhau?

Nhận xét: Để giải quyết tình huống trên, HS có thể có 
dựa trên vốn hiểu biết, kinh nghiệm sống của mình để đưa 
ra nhiều cách trả lời khác nhau. Chẳng hạn:

- Cách 1: Dựa vào vốn kiến thức, kinh nghiệm đã có liên 
quan đến việc so sánh hai phân số, các em biết chuyển việc 

so sánh số bánh của hai bạn  về việc so sánh hai phân số 3
8

 

và 3
5

 bằng cách quy đồng mẫu số hai phân số đó. 

- Cách 2: Các em dựa vào mô hình hình vẽ để xem xét, 
so sánh. Chẳng hạn, thông qua hình vẽ biểu thị số bánh của 
hai bạn Anh, Mai dưới đây, các em có thể dễ dàng nhận ra 
được bạn Mai được nhiều bánh hơn bạn Anh. 

Anh được
 

3
8  cái bánh:           

Mai được 
3
5  cái bánh:

 

     

- Cách 3: Các em dựa vào suy luận: Một cái bánh được 
chia đều thành 8 phần bằng nhau sẽ ít hơn một cái bánh chia 
đều thành 5 phần bằng nhau (một cái bánh chia nhiều phần

 

hơn thì mỗi phần sẽ nhỏ hơn). Do đó,
 

3
8

 cái bánh ít hơn
 

3
5

 

cái bánh hay bạn Anh được ít bánh hơn bạn Mai.
- Cách 4: Dựa vào bài “Phân số và phép chia số tự nhiên” 

(SGK Toán 4, trang 108), HS biết quy việc so sánh hai phân 

số
 

3
8

 và 3
5

 thành việc so sánh thương của hai phép chia:

“3 : 8” và “3 : 5”. Cụ thể, các em có thể nhận ra hai phép 
chia này có số bị chia bằng nhau, phép chia nào có số chia 

lớn hơn thì thương sẽ bé hơn. Do đó: 3
8

 <
 

3
5

 hay
 

3
8

 cái 

bánh ít hơn 3
5

 cái bánh tức bạn Anh được ít bánh hơn bạn 

Mai.	
Nếu mở rộng sang kiến thức lớp 5 về tỉ số phần trăm, số 

thập phân HS có  thể có những cách giải thích như sau: 
- Cách 5: Tương tự cách 4, các em so sánh thương của hai 

phép chia “3 : 8” và “3 : 5”. Cụ thể, các em tính được 3 : 8 

= 0,375; 3 : 5 = 0,6. Vậy
 

3
8

 <
 

3
5

 hay
 

3
8

 cái bánh ít hơn
 

3
5

 

cái bánh tức bạn Anh được ít bánh hơn bạn Mai.
- Cách 6: Các em quy về tính tỉ số phần trăm cái bánh mà 

mỗi bạn có được. Cụ thể, các em tính được:
Tỉ số phần trăm cái bánh mà bạn Anh được nhận là: 
           (3 : 8) x 100% = 37,5 %  (cái bánh)
Tỉ số phần trăm cái bánh mà bạn Mai được nhận là: 
           (3 : 5) x 100% = 60 % (cái bánh)
 Vậy bạn Anh được ít bánh hơn bạn Mai.
Từ những trải nghiệm từ tình huống trên, GV cần giúp 

HS phân tích ưu nhược điểm của từng cách làm, từ đó HS 
có thể: Rút ta kết luận chung (đối với HS lớp 4): Khi thực 
hiện so sánh hai phân số cùng tử số, ta chỉ cần so sánh mẫu 
số hai phân số đó: Phân số nào có mẫu số lớn hơn thì phân 
số đó bé hơn hay phân số nào có mẫu số bé hơn thì phân số 
đó lớn hơn. Ngoài ra, đối với HS lớp 5, các em được cung 
cấp thêm nhiều công cụ hơn khi vận dụng trong thực tế để 
giải quyết các vần đề tương tự liên quan.

Tóm lại, từ các ví dụ ở biện pháp 3 cho thấy, việc GV đưa 
ra các tình huống mở gắn với thực tiễn để HS khai thác, 
giải quyết vấn đề thông qua các mô hình mang lại cho HS 
nhiều điều tích cực: phát triển thái độ tích cực đối với việc 
học toán, tạo động cơ, thú́c đẩy việc học toán; tạo cơ hội để 
HS phát triển tư duy phê phán; thúc đẩy HS trao đổi và thảo 
luận (thúc đẩy HS làm quen với kiểu tiếp cận mở) các nội 
dung bài học một cách tự nhiên; phát triển kĩ năng giao tiếp; 
cho phép các em tiếp cận giải quyết vấn đề theo các cách 
mà các em chọn, thấy phù hợp, dễ hiểu, thích thú; là cơ hội 
giúp các em khám phá được khả năng toán học tiềm tàng ở 
trong chính bản thân các em, giúp các em tự tin hơn; hứng 
thú hơn với việc học.

3. Kết luận
Với những biện pháp chúng tôi đề xuất ở trên, khi vận 

dụng vào dạy học một số đối tượng HS bước đầu cho thấy: 
Năng lực MHHTH của HS đã được phát triển; HS bước đầu 
đã biết vận dụng phân số vào giải quyết một số vấn đề trong 
học tập và trong thực tiễn một cách linh hoạt, sáng tạo; HS 
hiểu và nắm vững các nội dung về phân số; HS hứng thú 
với cách tổ chức dạy học đã thực hiện.
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SEVERAL MEASURES TO DEVELOP MATHEMATICAL MODELING 
COMPETENCE FOR PRIMARY PUPILS THROUGH TEACHING FRACTION
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Email: phamtu@sgu.edu.vn

ABSTRACT: In the new general education curriculum, developing mathematical 
modeling competence is one of five competencies that math teachers need to 
develop for their pupils. In order to perform that mission, this article provides 
three measures to improve the mathematical modeling  competence for 
primary pupils through teaching fraction.
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